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                                                                      «Дело преподавания есть искусство, поэтому  

                                                               оконченность и совершенство недостижимо,  

                                 а развитие совершенствование бесконечны.»

Л.Н. Толстой

Цель:

Проанализировать  состояние  системы  работы  учителей  школы  по  развитию  творческих  способностей  учащихся    и  выявлению  одаренных  детей.

Задачи:

1. Изучить  теоретический  материал  по  проблемам  развития  интеллектуальной  сферы  учащихся, одаренности  детей.

2. Дать  характеристику  системы  работы  учителей  школы  над  проблемой  выявления  и  развития  творческих  способностей  учащихся  в  урочное  и  внеурочное  время.

3. Разработать  первоначальный  вариант  программы  школы  «Экология  одаренности», по  поддержке  и  развитию  творческих  способностей  учащихся.

План  проведения  педагогического  совета.
1. Представление  теоретических  изысканий  в  области  психологии и  педагогики  по  вопросу «Креативность  и  интеллект  учащихся, их развитие»  (Кобец  О.М.)

2. «Одаренные  дети»  (Кузнецова  Е.В.)

3. Доклад  «Система  работы  учителей  школы  «Стикс»  над  
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проблемой  развития  творческих  способностей  учащихся  на  
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уроках»   (Кузнецова  Е.)

4. «Из  опыта  работы  учителей  МО  естественно-математического  цикла»   (Грабович  Т.Л., Зубатенко  В.Н. Вендерских  А.В. Белинская Н.А.)
5. Работа  учителей  в  группах  «Как  выявить  творческие  способности  учащихся»

6. Информация  «Развитие  творческих  способностей  учащихся  во  внеурочное  время  за  последние  5  лет». Завуч  школы  (Попыловских  В.В.)

7. Работа  над  проектом  «Экология  одаренности»

8. Анализ  итогов  анкетирования  учителей  «Способность  к  творческому  саморазвитию  учителей» (Кобец  О.М.)

9. Презентация  опыта  творчески  работающих  учителей.

10. Подведение  итогов.  Решение  педсовета.

11. Рефлексия.
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Современные условия жизни предъявляют к человеку новые требование: умение  эффективно адаптироваться к быстро изменяющимся ситуациям. 
Однако за последнее десятилетие ситуация в образовании изменилась не столь принципиально, чтобы можно было говорить о его способности готовить детей к жизни в новых условиях.
          Традиционно перед школой стояла задача социальной адаптации ребенка, то есть его приспособления к требованиям, предъявляемым обществом, а если эти требования меняются?

Поэтому в современных условиях меняются и задачи образования: они уже сводятся не к передаче готовых знаний и вооружению решениями на все случаи жизни, а к формированию способности быстро и максимально полно ориентироваться в постоянно меняющихся обстоятельствах. Мы, наконец, приходим к пониманию того, что школьное обучение не может оставаться таким же, как раньше, просто потому, что изменилось общественное устройство, все убыстряющимися темпами идет  технический прогресс.

Сегодняшним школьникам необходимо передать способы получения конкретных знаний во всех предметных областях. Ознакомившись с принципиальными положениями учебной дисциплины и вооружившись методами работы с материалом, ученики оказываются в состоянии самостоятельно сделать конкретные выводы в конкретной ситуации. В этом случае отдельные частные факты ребенку не преподносятся, он как бы сам их открывает, и обучение для него становится сродни открытию – так называемое проблемное обучение. Психологи убедительно показали, что такие открытия доступны каждому ребенку.

Существует ряд принципиально различных трактовок интеллекта. На сегодняшний момент принято считать, что существует общий интеллект как универсальная психическая способность, в основе которой может лежать генетически обусловленное свойство неравной системы перерабатывать информацию с определенной скоростью и точностью (Х. Айзенк).  В структуру интеллекта входят такие виды способностей: как вербальные, числовые, пространственные. Все вместе они характеризуют конвергентное мышление

Конвергентное мышление (от лат. cоnvergere – сходиться) — форма мышления. Основано на стратегии точного использования предварительно усвоенных алгоритмов решения определенной задачи, т.е. когда дана инструкция по последовательности и содержанию элементарных операций по решению этой задачи.

В обыденном сознании понятия «умный» и «сообразительный» выступают почти синонимами. Правда, в традиционных представлениях с умом ассоциируется еще и богатый запас знаний. Но очевидно также, что ум состоит не только в способности приобретать информацию и владеть ею, но активно ею пользоваться для решения разнообразных задач. Причем по-настоящему умным считают человека, способного справляться с задачами, алгоритм решения которых ему заранее не известен, а возможно, не известен вообще никому.

В английском языке эта особенность получила название креативности. Ввиду неблагозвучия буквального перевода, который по-русски звучал бы как «творческость», англоязычный термин утвердился и в русском языке.

Креативность (от лат. creatio – созидание) — творческие способности индивида, характеризующиеся готовностью к созданию принципиально новых идей. По мнению Торренса, креативность включает в себя повышенную чувствительность к проблемам, к дефициту или противоречивости знаний, действия по определению этих проблем, по поиску их решений на основе выдвижения гипотез, по проверке и изменению гипотез, по формулированию результата решения. 

С целью содействия развитию творческого мышления могут использоваться учебные ситуации, которые характеризуются незавершенностью или открытостью для интеграции новых элементов, при этом учащихся поощряют к формулировке множества вопросов. Для оценки креативности так же используются различные тесты дивергентного мышления, личностные опросники, анализ результативности деятельности. 

Гилфорд  выделили 16 гипотетических интеллектуальных способностей, характеризующих креативность (основные из них): 

· беглость (количество идей, возникающих за некоторую единицу времени); 
· гибкость (способность переключаться с одной идеи на другую); 
· оригинальность (способность продуцировать идеи, отличающиеся от 
        общепринятых); 
· любознательность (повышенная чувствительность к проблемам, не 
        вызывающим интереса у других);

· продуктивность.

Признаком высокой одаренности является не столько ловкость в решении тестовых задач, сколько оригинальность мышления, а самое главное — оригинальность его продукта.

Эти признаки характеризуют дивергентное мышление (от лат. divergere – расходиться). Основано на стратегии генерирования множества решений одной единственной задачи

Ряд ученых полагают, что оригинальные идеи нельзя рассматривать в отрыве от их полезности. Если оригинальные идеи рассматривать безотносительно к их полезности, невозможно будет отделить креативные идеи от эксцентричных или шизофренических, которые также могут быть оригинальными,  но при этом неэффективными.
Так, за нестандартностью, или «редкостью», ответа могут стоять совершенно разные психологические явления: собственно оригинальность как проявление творчески-продуктивных возможностей испытуемого, оригинальничанье как проявление личностной гиперкомпенсации интеллектуальной несостоятельности либо психическая неадекватность.

Так, Э. Кропли считает вообще необходимым отличать подлинную креативность от «псевдокреативности» и «квазикреативности». 

Псевдокреативность имеет признак новизны как следствие только нонконформизма и недостатка дисциплинированности, слепого неприятия того, что уже существует, или просто желания неожиданно поставить дело «с ног на голову». Такого рода «новизна», по его мнению, не имеет никакого отношения к креативности.

По этой причине высокие показатели креативности нередко фиксируются у детей со сниженным интеллектом и высоким мотивом достижений, что скорее свидетельствует о компенсаторных механизмах и психологической защите

Квазикреативность содержит некоторые элементы подлинной креативности, как, например, высокий уровень фантазии. Однако в этом случае возникает проблема связи квазикреативности с реальностью: это «креативность снов наяву, грез или мечтаний».

             Оригинальность подчас может выступать просто как вычурность или свидетельствовать о нарушении селективных процессов, наблюдаемом при некоторых душевных заболеваниях. Во многих работах (в частности, В.Н. Дружинина) показано, что высокая оригинальность свидетельствует о невротизации личности.

Вообще, креативность, раскрываемая через дивергентность, указывает на определенное сходство в мышлении людей с высокими показателями креативности и людей с шизофреническими и аффективными расстройствами. 
Эмпирические исследования подчеркивают сходство мыслительных процессов у креативных людей и шизофреников (или людей с шизоидными симптомами).

Г.Ю. Айзенк выдвинул гипотезу о том, что креативность и различные формы психопатологии имеют общую генетическую основу и проявляются в одной из черт личности — так называемом психотизме (этим конструктом Айзенк обозначает нестандартность поведения в общем смысле слова). Один и тот же генетический фактор может служить предрасположенностью к шизофрении у одних людей и к высокой креативности — у других. Айзенк полагает, что высокий уровень психотизма предрасполагает к шизофрении и криминальным формам поведения, а умеренный уровень — к высокой креативности. 

Креативность и интеллектуальность связаны до определенного уровня, выше которого креативность является независимой переменной. Эта концепция получила название «теории порога», или «теории ветвления».

 В ходе многочисленных экспериментов выяснилось, что высокоинтеллектуальные испытуемые могут не проявлять творческого поведения при решении проблем, но не бывает низкоинтеллектуальных креативов.
Среди учащихся 11–12 лет были выявлены четыре группы детей с разными уровнями развития интеллекта и креативности, отличающиеся способами адаптации к внешним условиям и решениям проблем: 

1. дети с высоким уровнем интеллекта и креативности обладают адекватной самооценкой, высоким самоконтролем, интересом ко всему новому и независимостью оценок; 
2. дети с высоким уровнем интеллекта и низкой креативностью стремятся к школьным успехам, скрытны, обладают заниженной самооценкой; 
3. дети с низким уровнем интеллекта и высокой креативностью тревожны, невнимательны, отличаются плохой социальной адаптацией; 
4. дети с низким интеллектом и креативностью хорошо адаптируются, имеют развитый социальный интеллект, пассивны, отличаются адекватной самооценкой.


Таким образом, можно сказать, что собственно интеллект и креативность являются двумя взаимодополняющими характеристиками ума, которые способствуют появлению нового продукта интеллектуальной деятельности. Эти качества по разному развиты у различных людей, что способствует различной стратегии поисковой активности и исследовательской деятельности.
См Приложение 1
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Одаренность – совокупность  свойств  личности, обеспечивающих  реальное  и  потенциально  успешное  выполнение  деятельности  и  повышение  результатов  в  одной  или  нескольких областях   выше  среднего.   (по  Платонову  и  А.М.  Чередник)

Одаренная  личность – личность, отличающаяся  от  среднего  уровня  своими  функциональными  или  потенциальными  возможностями  в  ряде  областей:  интеллектуальной, академической, творческой, художественной, сфере  общения (лидерство), психомоторной (формула  министерства  образования  США).

Одаренность  бывает  проявленной  или  скрытой, общей  или  специальной.

Виды  специфической  одаренности:
· интеллектуальная  (высокие  показатели  конвергентного  мышления)

· техническая;
· творческая  (в  виде  высоких  показателей  дивергентного  мышления)

· художественная;
· моторно – двигательная (спортивная);
· социальная (лидерство);
· академическая;
· интеллектуально – рациональная  одаренность  (левополушарные);
· эмоционально – художественная  одаренность (правополушарные).

Показатели  одаренности:
· любознательность  и  потребность  в  познании  выходит  за  рамки  возможностей  традиционного  обучения;

· высокие  интеллектуальные  и  творческие  показатели;

· высокий  уровень  развития  абстрактного  мышления  и  речи (способность  в  языковой  форме  делать  выводы);
· легкость  в  общении, коммуникабельность;

· активность;

· высокая  мотивация  к  учебной  деятельности;

· стихийное  стремление  к  построению  целостной  картины  мира.

Показатели  умственной  (интеллектуальной) одаренности старшеклассников:

· сформированность  любознательности

· проявление  высокоинтенсивной  познавательной  активности;

· богатое  воображение;

· способность  к  целеполаганию  и  связанному  с  этим  проективному  мышлению  (предвосхищение, отбор  инструментария, коррекция)

· быстрота  и  точность  выполнения  логических  действий (анализ, синтез, индукция, дедукция, доказательство);

· произвольность, устойчивость  и  контролируемость  внимания;

· богатство  активного  словаря, быстрота, оригинальность  вербальных  ассоциаций;

· максимальный  коэффициент  полезного  действия  в  процессе  обучения;

· вкус  к  новизне  и  установка на  творческое  выполнение  заданий.

Комплекс  качеств  творческой  личности  (по  Г.С.  Альтшуллеру  и  И.М. Верткину):

· наличие  новой, значительной, общественно  полезной  достойной  цели;

· наличие  программы  (пакета  программ)  достижения  поставленной  цели  и  контроль    их  выполнения;

· высокая  работоспособность  при  выполнении  намеченных  планов;

· «умение  держать  удар» - способность  отстаивать свои  идеи;

· результативность  деятельности.

Индивидуально направленная дидактическая система образования одаренных учащихся.

Содержание образования:

· Индивидуальный компонент – выбор предметов и уровень их  изучения на основе индивидуальных учебных планов.

· Лицейский компонент: гуманитарное образование – словесность, история, европейские языки.

· Базовое образование.

Технологии образования:

· Традиционные, ориентированные на познание основ наук. (Гуманистического типа,  направленые на осуществление психотерапевтической модели обучения, предполагающей в качестве  первичного уникальность личности).

· Личностно ориентированные. (Куртурологического типа,  направленные на интеграцию учащихся в культуру мира) 

См Приложение 2.

Формы образования.
· Внеурочная развивающая деятельность.
· Спецкурсы, семинары, практикумы, факультативы.
· Урок. Традиционный, модульный, практикум, семинар, игра, лекция и т д
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Обоснование выбранной темы.
Конкуренция модернизации образования в РК ставит главную задачу на период до 2010 года - обеспечить новое качество образования, сохранив  его  фундаментальность  и соответствие актуальным популярностям личности, общества. «Плохой учитель преподносит истину, хороший учитель учит её находить.» (Дистервег) 

 Сегодня требуется человек, который:

· Ставит перед собой реальные цели, ведет себя более зрело;

· Более полно принимает себя и свои чувства;

· Становиться более уверенным в себе и автономным;

· Начинает принимать и понимать других людей.
В течение многих лет в школе господствовал объяснительно-иллюстративный метод обучения, при котором все знания сообщались в готовом виде. У учеников систематически  культивировалось воспроизводящее мышление и очень слабо  развивалось продуктивное или творческое мышление. Это пришло в резкое противоречие с потребностями жизни.

  Изменение характера труда людей, его интеллектуализация, все более  широкое привлечение трудящихся к участию в управлении делами общества, государства, поставило перед школой задачу формирование самодеятельной творческой личности. Многие выпускники, обогатив  память  отличными знаниями, часто оказываются беспомощными при столкновении с жизненными задачами.  

     Итак, жизнь поставила перед школой ответственную задачу: развивать у всех учащихся творческое мышление, готовить их к самостоятельному решению нестандартных теоретических и практических проблем, с которыми они будут часто встречаться в жизни.
Но можно ли всех детей  научить творчеству?

     М.Н.Скаткин в книге «Школа и всестороннее развитие детей» пишет о том, что на первый взгляд эта задача кажется неосуществимой. Чтобы научить ребенка какой-либо деятельности, мы обычно разлагаем поставленную деятельность на ее составные части, элементарные операции, показываем, как выполнить каждую из них в отдельности, а затем все операции в последовательном порядке, даем соответствующие правила с инструкцией. Путем многократных повторений, упражнений дети овладевают навыком.

    Но такой способ обучения, пишет М.Н.Скаткин, неприменим к творческой деятельности. Дело в том, что центральным моментом творческой деятельности является догадка, интуиция, которая приходит в сознание внезапно, вдруг, и человек  не может путем самонаблюдения описать последовательность мыслительных операций, которые привели его к решению проблемы. Это озарение - такой таинственный процесс, который не подчинен строгим предписаниям. А там, где есть строгое правило, предписывающее последовательность действий, там уже нет творчества, есть стандартная исполнительная деятельность.

     На протяжении многих веков люди искали способ управления таинственным, загадочным процессом творчества. В литературе описаны различные способы, которыми пользовались отдельные художники и ученые, чтобы вызвать творческий процесс. Шиллер клал в ящик стола гнилые яблоки, и это благотворно влияло на его поэтическое творчество, Гельмгольц совершал восхождение на закате по освещенному солнцем и покрытому лесом склону горы. Но все эти способы носили характер случайных находок, и их нельзя было рекомендовать кому-нибудь (Пушкин В.Н., «Эвристика- наука о творческом мышлении»).

     Общий вывод, к которому пришли ученые в прошлом веке, был неутешительным для педагогики: творческий процесс не поддается управлению. Способность к творчеству - это талант, а таланты даются от рождения. Если бы творчеству можно было научить, писал французский Ученый Рибо, то ученых и изобретателей было бы столько, сколько сапожников и часовщиков. Но людей, способных к творческой деятельности мало - единицы из тысяч.
А как же быть этим тысячам? Пусть они примиряться со своей судьбой?
    Однако положение с развитием творческих способностей не так безнадежно, как кажется  на первый взгляд. Да, обучать творчеству так, как обучают стандартным действиям, нельзя. Но целенаправленно развивать творческие способности  можно у каждого человека.  У одних они разовьются в большой степени, у других в меньшей (здесь, конечно, оказываются природные задатки), но у каждого ребенка можно развить творческий подход к деятельности – будь то рисование, или сочинений, или решение математических задач, или изготовление поделок.

      Любой творческой деятельности всегда есть какие-то технические стандартные приемы, не овладев которыми человек не может успешно решать творческие задачи. Если ребенок не умеет держать в руках карандаш и проводить им линии, если не умеет взять на кисть акварельную или масляную краску и покрыть поверхность картона, то никакого художественного произведения он не сможет сотворить. Так же нельзя сконструировать изделие, не овладев техническими приемами проектирования, разметки, обработки материала. Всем подобным приемам, входящим в состав творческой деятельности можно научить любого ребенка. Но как бы хорошо ребенок не овладел этими техническими приемами их одних недостаточно для творческой деятельности, для самостоятельного решения творческой задачи в области науки, техники и искусства. Не поможет здесь и рассказ о творческом процессе, и даже демонстрация его внешних проявлений.

    Решающее значение для развития творческих способностей имеет недостаточное приобщение ребенка к творческой деятельности. А она возникает, когда перед ребенком ставится творческая задача, не имеющая стандартного решения. Зная эту объективную закономерность, педагоги получают возможность вызывать к жизни творческой деятельности детей и управлять ею, предлагая для решения последовательный ряд постепенно усложняющихся задач.

    Чтобы целенаправленно развивать у учащихся творческое мышление, необходимо прежде всего ясно представлять себе основные черты творческой деятельности, которые должны быть сформированы у учеников на протяжении всего периода школьного обучения. 

    Этот вопрос особенно  основательно исследован И.Я.Лернером 
(Лернер И.Я., « Проблемное обучение»), которые выделили следующие процессуальные черты творческой деятельности, приобретение которой достаточно как изначальной базы, для ее дальнейшего развития и углубления:

· самостоятельный перенос занятий и умений в новую ситуацию;

· видение новых проблем в знакомых стандартных условиях;

· видение новой возможной функции знакомого объекта;

· видение структуры объекта, подлежащего изучению (условия задачи, типов ее данных);

· умение видеть альтернативу решения, альтернативу подхода к его поиску.

· умение комбинировать ранее известные способы решения проблемы для конструирования  нового способа;

· умение создавать оригинальный способ при известности других.

    Перечисленные черты представляют собой примерную основу опыта творческой деятельности, которой должны овладеть школьники. Эта основа является общей для всех сфер научно-прикладного творчества (исключение составляют научные виды художественного творчества, для которых этих черты недостаточны). Усвоив эту основу, ученики получат базы для дальнейшего саморазвития, смогут развивать соответствующие   интеллектуальные  свойства до уровня, обусловловленного  природными задатками и усердием.

    «Начинать целенаправленное развитие творческого мышления  надо как можно раньше, чтобы не упустить весьма богатые возможности детского возраста» пишет М.Н. Скаткин. («Школа и всестороннее развитие детей») автор подчеркивает, что сформировать указанные   интеллектуальные свойства можно только включая школьников в посильную им творческая деятельность, требующую проявления тех или иных из перечисленных черт. Проявляясь в решении творческих, проблемных задач, эти черты  и формирующиеся в процессе их решения.

См приложение 7
Размышление по поводу концепции работы.

Описание системы работы учителей школы на уроках по развитию творческих способностей учащихся.
«Дети должны жить в мире красоты, игры, 

сказки, музыке, рисунка, фантазии, творчества.»

(В.Я.Сухомлинский)
        Современная педагогика требует, чтобы преподавания стало организованным  сплавом науки и искусства, а одной из основных целей обучения стало развитие ученика. Необходимо система специально организованного, ориентированного именно на достижение интереса, а значит развития, обучения.

    Психолог Крутецкий писал, что « развитие творческих  способностей школьников связано с самостоятельным творческим овладением предметом, с самостоятельной постановкой   несложных проблем, с нахождением путей и методов их решения, с «изобретением доказательств, с нахождением оригинальных способов решения нестандартных задач».

    Как учитель должен использовать возможности своего предмета для развития личности ребенка, как сделать процесс обучения эффективным?

    Безусловно, необходимо найти эффективные приемы обучения, которые позволят по-новому организовывать жизнедеятельность детей в образовательном процессе, позволят развивать их тело, ум и дух. Остановимся на  анализе деятельности учителей и учащихся на уроках в школе.

Диапазон опыта учителей  школы «Стикс» широк. Современная система образования  предоставляет возможность среди множества инновационных методик  «свою», по-новому взглянуть на привычные вещи, но собственный опыт, на возможность нести ученику информационную культуру действенных знаний.

   Нарисуем портреты творчески работающих учителей школы, приоткроем
Калейдоскоп педагогических приемов, методов, идей.
                                                             «Начинать  целенаправленное  развитие  
                                                             творческого  мышления  надо  как  можно    

                                                             раньше, чтобы  не  упустить  весьма  богатые   

                                                             возможности  детского  возраста»

М.Н.  Скаткин 

[image: image8.wmf]      Методические объединения учителей школы выбирают необходимые методы и приемы, творят свои уроки.
       Учителя  казахского языка   Кожан Ш.Т. и Толеубаева М.С. применяют на уроках следующие виды творческой деятельности учащихся: уроки казахского языка и литературе связывают с историей, живописью, музыки,широко применяют в практике методики критического мышления; разрабатывают тесты и задания разного уровня сложности (пакет разноуровненных   заданий ), программы факультативного курса для подготовки к олимпиадах по казахскому языку. Четко прослеживается количественные и качественные показатели выполнения заданий 3 уровня сложности:

[image: image1]
        Учителя русского языка, литературы и истории широко внедряют проектную и исследовательскую деятельность учащихся в учебный процесс, методики КСО (ВОЗ, ВПТ, ВИЗ и  другие),  критического  мышления (создание психологических портретов, анализы текстов, эпизодов, диалог с автором, написания текста по аналогии, создания своего текста). 

[image: image9.bmp]         МО учителей иностранных языков постоянно совершенствуют свое педагогическое мастерство, создают условия для всестороннего развития школьников.

         Шмидт Л.А. использует технологию проектов с применением регионального компонента разработала авторские программы  и методические  комплексы для индивидуальной работы с учащимися, исходя из уровня их подготовленности.                
        Сигакова Т.Г с успехом применяет технологию мастерских, технологию проектов, создала программы по курсу «Французский язык как второй иностранный», спецкурс по литературному переводу. 
       Учителя английского языка     Сагитова Б.С. применяет технологию разноуровневого обучения,     Васильева Т.В.  

· сочинения, изложения.

· Тематические проекты («Важнейшие события 20-го столетия», «Выдающиеся личности 20-го века»).

· Неподготовленную речь.

· Методику «Выставка - павильон».

· Литературный перевод стихотворений, сочинения стихотворений,
       Левина Н.П. применяет  технологию проектов на раннем этапе обучения, интегрированные задания проектного типа, инсценировки, как средство развития творческих коммуникативных навыков.

[image: image10.wmf]Учителя МО начальных классов работают в режиме личностно ориентированного обучения, применяют методики критического мышления  РАФТ,направленного чтения, эвристические методы:   постановка проблемных вопросов.

       Учителя естественно - математического цикла  проводят уроки: спектакли, конференции,    составление карт – идей, викторины, практико  ориентированное обучение , кредиты- задания (по  физике);  используют  технологию полного усвоения знаний, уроки активного поиска (по  математике);  на  уроках  биологии  используются     методики  проблемного  обучения: мыслительный лист,  работа с Интернетом  и  другие;  разработана  программа  элективного  курса.  На  занятиях  по  информатике  создаются  программы  презентации.
   Особо  хотелось  бы  выделить  уроки учителей культурологического блока:

Запорожец   Е.В.  на  своих  уроках   учит  ребят  создавать   поделки, оригами.

На  уроках  музыки   присутствуют  такие  компоненты  творчества, как театрализация, пластическое интонирование, импровизация, сочинения мелодий, бег ассоциаций.

Урок  для  учителя – это  не  самоцель. Творчески  работающего  учителя  всегда  занимает  другое: как  раскрыть  потенциал  каждого  ученика.
«О, сколько их на полях,

И каждый цвет по-своему,-

Вот высший подвиг цветка!»
Урок – это, прежде всего, определение взаимоотношения, сотрудничества.               

Творческий урок – это попытка выйти на процесс собственного образования как передачу культурных образцов и представления о мире, и формула на этой основе опыта творческой деятельности. 

Творческий урок – это нестандартность в содержании, в методах, предполагающих место для мышления – разрыв с привычками  схемами, стереотипами. Развитие воображения предполагает слияние образа и смысла.

В   ходе подготовки к проведению пед.совета, были посещены уроки учителей Толеубаевой  М.С., Романовой  А.В., Левиной  Н.П., Грабович  Т.Л., Белинской  Н.П., Вендерских  А.В., Запорожец  Е.В., а так же проанализированы открытые уроки учителей, проведенные в ходе методической декады.

Анализ проведен на основе материалов, представленных ИПК ПК, содержащие критерии умственного   развития; т.е. какие качества ума развиваются у учащихся на уроках, какие умения мыследеятельности учащихся имеют место; а так же какие уровни усвоения  учебного материала преобладают.

Анализ уроков показал, что на уроках Толеубаевой.М.С, Левиной.Н.П.   имеют место интерактивные методики: методика ассоциаций, составление кластера, составление рассказа, сказки о животных, переход от простых видов деятельности учащихся к более сложным, составление диалога, работа в парах, индивидуальная, групповая работа; ( Толеубаевой.М.С.) , работа над проектом «Горы, реки, озера» в 5-ом классе ( Левиной.Н.П.); «Это  удивительно» в 8-ом классе. Проективная деятельность учащихся планируется, учащиеся получают алгоритм работы,  который  постепенно позволяет выйти на продуктивный, творческий уровень - создание проекта и защита проекта. 

На уроках Грабович.Т.Л присутствуют различные виды творческих заданий? От образного представления первообразной в виде дочери и матери (дочь ищет свою мать), до написания стихотворений.  Различные виды математических проверок ( диктанты, мини-проверки, решение задач по алгоритму,  решение поисковых задач,   решение задач несколькими способами,   использование  нестандартных ситуаций. Широко применяет эвристический метод перехода к нему от алгоритмического.

Вендерских.А.В   применяет  задания   для творческого  поиска в учебной работе вырабатывает умение моделировать, а так же формирует умение самооценки, самоконтроля, самопроверки, взаимопроверки. Учащиеся на уроках хорошо справляются с эвристическими  действиями прикладного уровня.

Высокий уровень креативности демонстрируют учащиеся на уроках М.Н. Пастуховой. Создание психологического портрета - сложный вид деятельности производящий продукт творческого действия. Причем, учитель строит урок таким образом, что от репродуктивного воспроизведения как по ступенькам учащихся идут к созданию “нового продукта” психологического портрета  - креативный уровень (следует отметить, что учитель формирует одно из ценнейших качеств – экономичность мышления).

Но наивысших результатов и продуктивности в деятельности учащихся на уроке достигают учителя, применяющие в своей практике технологии: уроки Кальсиной О.В  (КСО), Екасевой Н.П.– личностно ориентированное  обучение.

Применение технологии КСО, позволяет Кальсиной О.В. четко разделить виды мыследеятельности учащихся на репродуктивные и продуктивные. О наличии продуктивной деятельности можно говорить, если включены такие маслительные процессы, как сравнение, анализ, обьединение, классификация. Работая над карточками первого уровня  - ученического (узнавание), второго уровня -  алгоритмического, учащиеся тренируют память, действуют по образу, но при выполнении карточки 3 уровня – эвристического, уч-ся конструируют знания, понятия, действия, преобразовывают, устанавливают связи и отношения. Такие занятия позволяют обеспечить  системность  знаний, перевести учеников на 4 уровень творческий и исследовательский; результатом будет создание обьективно новой информации.

И, наконец, следует отметить уроки изобразительного искусства, труда, музыки, которые позволяют не только усвоить способы деятельности, но и дают возможность активного переносов приемов умственной деятельности, сформированных на одном обьекте, на другой обьект. На уроках труда Запорожец Е.В. развивает эстетический вкус, учит правильно конструировать и украшать поделки, развивает умение моделировать. Романова А.В. на уроке музыки ведет учащихся от нестандартно поставленной цели и создание высокой  мотивационной  атмосферы к глубокому анализу музыкального произведения, создает нестандартные задачи, связывает  воедино  музыкальные, художественные  произведения  и  природу.

 Однако  в  ходе  посещения  уроков  были  выявлены  следующие  проблемы:

· Не  всегда  учителя  заранее  планируют  творческие  виды  деятельности, т.к.  не  видят  разницы  между  продуктивным  и  творческим  уровнем.

· Работая  с  целым  классом (уроки  изо, музыки)  учитель  не  имеет  возможности  для  индивидуальной  работы  с  учащимися.

· В  системе  не  изучаются  психологические  особенности  учащихся

· Технологичность  учебного  процесса  отслеживается  не  на  всех  уроках.

· Предложенные  задания  3  уровня  сложности  являются  недоступными  для  учащихся.

· Наконец, уровень  способностей  учащихся  низкий  далек  от  креативности.

В  школе  «Стикс»  есть  все  условия  для  того, чтобы  система  специально  организованного, ориентированного  на  достижение  гармонично  развитой  личности  достигла  своей  цели.  Как  показывает  практика, для  того, чтобы  построить  свою  деятельность  в  соответствии  с  основными  положениями  акта  деятельности  «строительство  будущего», необходима  специально  организованная  работа.

См Приложение 3, 4


            Развитие творческих способностей учащихся на современном этапе перестройки образования должно опираться на самостоятельность обучения, индивидуализацию учебного процесса и выборность;

Развитие самостоятельности  - требование нашего времени. Это одно из ведущих качеств личности, которое формирует учитель. 

Каковы же пути такого формирования ?

1. Надо учить в любой задаче узнавать изученное раннее.
2. Обучать деятельности.

3. «Включение» ребят в разнообразную познавательную деятельность.

      В связи с этим, какие же задачи ставятся на уроках физики? Надо научить ученика без посторонней помощи ставить цели, мыслить, действовать, ориентироваться в ситуации, использовать закономерность. А для этого учителю нужно сформировать ряд умений у обучающегося. В частности, вести анализ, расчленяя условие задачи на составные элементы, проводить сопоставление (сравнение), делать выводы.

      При обучении деятельности на уроках физики дается алгоритм  каждого действия: это план построения рассказов о физическом явлении, физической величине, единицы, физическом законе и др.

      И наконец учащиеся должны не только хорошо строить ответ, научиться решать задачи, но и проводить наблюдения, ставить эксперимент, собирать электрическую схему и др.

Виды работ:

· решение задач с комментариями;

· демонстрация опытов;

· выполнение практических заданий на листах;

· опрос учащихся друг другом;

· ознакомление с дополнительной информацией и выделение главного;

· подбор тестовых вопросов;

· игры с физическим содержанием;
· составление кроссвордов;
· защита рефератов;

· составление рассказа по рисунку и схеме;

· рисование физического явления;

· мини-экскурсии;

· подготовка к ЕНТ и ЕГЭ;

· выполнение ДЭЗ.

      Четкая постановка целей на уроках и дома, разработка нестандартных уроков, работа над проектами – все перечисленное ведет к творчеству. 


Творчество, по определению, взятому из энциклопедического словаря, -  это "деятельность, порождающая нечто качественно новое и отличающееся неповторимостью, оригинальностью". 
Значит, творческая личность - это человек, овладевший подобной деятельностью. Творческая личность рождается тогда, когда учащиеся учатся самостоятельно применять свои ранее полученные знания, умеют представить себе объект, о котором идет речь, сравнить с другими, сделать выводы, выразить свое отношение к объекту. Творческая деятельность рассматривается нами как "деятельность, способствующая развитию целого комплекса качеств творческой личности" [И. П. Волков, 1987, с.110]: умственной активности; смекалки и изобретательности; стремления добывать знания, необходимые для выполнения конкретной практической работы; самостоятельность в выборе и решении задачи; трудолюбие; способность видеть главное. 

Основные цели программы по информатике: 
· Формирование информационной культуры учащегося, т.е. умение работать с информацией и использовать для этого возможности компьютера.

· Развитие логического, творческого и познавательного потенциала школьника с помощью компьютерных средств.

· Обучение сопоставлению информационных объектов  с моделями и процессами реальной жизни.

           Для развития творческих способностей учащихся, привития интереса к предмету желательно применять различные формы проведения уроков, привлекать учащихся к подготовке докладов и рефератов об истории, о жизни и творчестве великих ученых. Если мы хотим на своих уроках пробудить в ученике творческое начало, а затем всячески его развивать, то главное здесь не эпизодическое решение более или менее творческих задач, а на каждом уроке организовывать такую деятельность учеников, в которой они вынуждены творить, быть может, не замечая этого.

Виды творческих работ:
· поиск «нового» по данной теме;

· путеводители по изученной теме;

· «шпаргалки» по темам, содержащим большое количество информации;

· «составление и решение  задач, связанных с другими предметами;

· работа по углублению знаний учащихся, применению их в нестандартной ситуации;

· изготовление компьютерных игр;
· работы с пропедевтическим изучением материала;

· лабораторно-практические работы;

· экспериментальные работы. 

· решение задачи разными способами;

Темы для  самостоятельного изучения. Из них   возникли годовые работы учащихся, которые можно разделить на 3 категории:

· темы, позволяющие обобщить материал, изучаемый в различных разделах предмета и в различное время;

· темы, позволяющие изучить теоретический материал, примыкающий к программному, и показать его применение в решении задач основного курса;

· «исследовательские темы», где основным элементом является материал, выходящий за пределы школьной программы.

	“творчество”

 (5-7 кл.)
	”эксперимент"

(8-9 кл.)
	“исследование” 

(10-11 кл.)

	Творческие работы, сочинения, доклады ...
	сборники задач, лабораторно-практические работы…
	годовые работы учащихся …


При изложении данного материала следует опираться на некоторые психологические особенности учащихся: 

· они хотят знать больше о себе и мире

· им интересно то, чего они еще не знают. 

Первый принцип "Простая задача - интересная демонстрация". 
         Учитель задает простую задачу, которую ученик может легко решить. После ее решения ученику, следует показать демонстрацию, сообщить какой-то интересный факт, тем самым перенести внимание ученика с задачи и электронной таблицы, на другую, отвлеченную от информатики область человеческих знаний.

Например, обычная простая задача, которую лучше использовать в начале урока как задачу-разминку:
        Определить сколько земных дней длится год на других планетах Солнечной системы, если он составляет 0,241 - 29,46 - 1,881 - 164,8 - 11,86 - 0,616 - 272,7 земных года?

       Это задача наглядный пример и интересной демонстрации, и интересных фактов, а также нетрадиционной сферы применения электронных таблиц.

Второй принцип "Необычная (нестандартная) задача". 

            Если взрослому нравится что-то необычное, то ученику (ребенку) тем более. Допустим, в условии задачи нет прямого указания на решения ее с помощью электронной таблицы, тогда учащимся необходимо определить, как свести задачу к электронной таблице и какие возможности при решении можно использовать.

Задача про пирамиду и печку.

[image: image2.png]A empye
2-chmpye — &
3-wanpye

4-wiinpye




Сколько камней необходимо заказать у каменотесов для постройки пирамиды? 

Третий принцип "Я исследую, я сам открываю"
         Дать ученику задачу из той сферы жизнедеятельности человека, о которой он даже не задумывался, а тем более показать, что в ней можно использовать возможности электронной таблицы, это будет 100% успехом задачи. Можно предположить, что это вызовет огромный интерес у учеников, т.к. они выступают в роли исследователей. А если после выполнения работы, предложить выполнить задание на основе их личных входных данных, то это будет дополнительным стимулом к работе.

        По следу (отпечатку обуви) можно узнать: рост человека; определить длину шага; создать модель человека. Если известен примерный возраст, то рассчитать идеальную массу.

Четвертый принцип "Я узнаю о себе"

         Учащимся нравится все, что затрагивает их, расчеты идеальной массы, настоящего и психологического возраста, их физической, умственной активности и т.д. Именно поэтому, следующая задача вызывает живой интерес у учащихся, решая ее, они узнают о себе. Существует легенда о том, что в древнем Китае монахи день за днем вели наблюдения за человеком, записывая параметры его физической активности, умственных способностей и эмоционального состояния. В результате многолетних исследований они пришли к выводу, что эти функции являются периодическими с периодами для физической активности 23 дня, эмоциональной - 28 дней и интеллектуальной - 33 дня. Характерная особенность этой гипотезы заключается в том, что функции состояния человека в момент его рождения равны нулю, затем начинают возрастать, каждая за свой период принимает одно положительное максимальное и одно отрицательное минимальное значение.

Задача: рассчитать свои биоритмы на год.
          Подводя итог, можно сказать, что всегда выбор задачи должен стоять на краеугольном камне интереса ученика. Если ученику интересно, то учителю будет интересно вести урок, он будет проходить легко без каких-либо осложнений. Учитель будет открывателем ученику новых миров, решая первую задачу ученик - астроном, вторую - археолог, третью - криминалист и т.д. По сути дела большое разнообразие задач, не даст ученику зациклиться на одной теме "Электронная таблица". Для ученика это будет лишь средством, программой, которая поможет ему в его дальнейшей его работе, а может быть и жизни.

           Описанная деятельность служит развитию творческих умений у всех учащихся, так как учит применять свои знания в измененной ситуации, искать путь самостоятельного решения поставленной задачи, проявлять смекалку и изобретательность.

См  Приложение 5

«Приходится бежать со всех ног, 

Только чтобы остаться на том же месте.

Если хочешь попасть в другое место,

Нужно бежать вдвое быстрее.»
Льюис Керролл
Остановимся на трех более актуальных методах: 

· эвристический метод обучения математике

· проблемное обучение математике

· дифференцированное обучение математике

Эвристика – наука, изучающая продуктивное творческое мышление, специальные методы, используемые в процессе открытия нового.
Акцентируем внимание на эвристической деятельности в процессе решения задач
В данном случае уместен афоризм: «Хорошо понять вопрос – значит на половину ответить на него»

При решении задачи применимы следующие приемы и методы:

· прием элементарных задач

· прием представления фигуры в пространстве состояний

· прием вспомогательной фигуры

· аналогия

· анализ и синтез

· наблюдение и опыт

· индукция и дедукция

Характерные признаки эвристического метода

· знания учащимся нужно добыть самостоятельно

· учитель организует не сообщение, а поиск новых знаний

· учащиеся под руководством учителя самостоятельно рассуждают,

решают возникающие познавательные задачи создают и решают проблемные ситуации, анализируют, сравнивают, обобщают, делают выводы, в результате чего у них формируются осознанные прочные знания

Проблемное изучение математике

· В дидактике и в теории обучения математике установлено, что основой проблемного обучения являются проблемно-поисковые задачи.

· Основные понятия:

· Проблемно-поисковая задача (ощущение трудности, намерение преодолеть)

· Проблемное обучение математике (система проблемных ситуаций, специально созданное учителем)

· Проблема (задача, создающая проблемную ситуацию)

· Проблемная ситуация (несоответствие между имеющимися знаниями и необходимыми для решения задачи)

Виды задач:

1. Методический анализ проблемной ситуации:

· Определение цели создания данной проблемной ситуации на уроке (зачем, для чего)

· Определение основных причин возникновения данной ситуации (почему, как)

· Прогнозирование основных затруднений учащихся при столкновении с данной проблемной ситуацией (какие, почему)

· Установление путей создания данной проблемной ситуации (с помощью чего)

· Определение путей разрешения данной проблемной ситуации с учащимися на уроке (как)

2. Конструирование проблемных ситуаций:

· Выделение темы (вопроса), при изучении которой целесообразно создать на уроке проблемную ситуацию

· Выбор формулировки п-п задач

· 3)Организация учебно-исследовательской деятельности учащихся по разрешению проблемных ситуаций:

· Выбор метода организации у-и деятельности учащихся

· Выбор формы учебной деятельности учащихся

Дифференцированное обучение математике

Дифференцированный подход к учащимся – это целенаправленное отношение учителя к учащимся с учетом их типологических особенностей
· фронтальная форма учебной деятельности – способ организации деятельности, при котором перед всеми учащимися поставлена некоторая учебная  цель. Все учащиеся выполняют одинаковые задания; в основе лежит самостоятельная деятельность учителя и  учащихся  

· коллективная форма – способ организации учебной деятельности, в основе которой лежит коллективная деятельность всех учащихся, руководство по выполнению задачи выполняет учитель и частично сами учащиеся, итоги - как общие результаты всех учащихся

· групповая форм учебной деятельности учащихся на уроке – такой способ организации деятельности, при котором перед всеми группами одновременно поставлена учебная цель, содержание одинаково либо дифференцированно с учетом особенностей групп. Руководство по выполнению задачи выполняет член группы, подводятся итоги деятельности каждой группы

· индивидуальная форма учебной деятельности – способ организации деятельности учащихся, при котором цель поставлена как индивидуальная личная цель каждого, содержание одинаково либо дифференцированно, либо индивидуализировано; в основе лежит самостоятельная индивидуальная деятельность; помощь со стороны учителя, руководство осуществляет каждый учащийся самостоятельно итоги для каждого учащегося отдельно


В соответствии с Законом « Об образовании » современная система образования характеризуется обращенностью к ребенку, к учащемуся. Для того, чтобы учащиеся не оставались субъектами авторитарной системы образования, чтобы образование не сводилось к « натаскиванию » учащихся на овладение определенной суммой знаний, умений и навыков современному обществу необходима опережающая педагогика. Такая система интеллектуального и психологического развития, которая формирует в личности устойчивые компоненты творческого стиля мышления. Ориентирования современной педагогики на формирование у учащихся качеств творческой личности меняет формы, методы и виды педагогической деятельности. Ключевая фигура учебного процесса – преподаватель. Именно то, что происходит в аудитории придает смысл всей деятельности системы образования. Преподаватель должен не учить,  то есть передавать знания, а помогать учиться и развиваться, быть организатором  мыследеятельности.
В классической системе образования учебные программы построены на запоминании, накоплении фактов и других нетворческих формах деятельности.

Современные психологи Меерович М.И. и Шрагина Л.И. провели исследования и пришли к следующему выводу, что большинство учащихся, особенно из числа хорошо успевающих в школе, оказывают серьезное сопротивление, если дальнейшая учеба или работа требуют от них проявления творческих способностей. Во избежании  этого тренировка и поощрение творческой деятельности должны начинаться в самом начале образовательного процесса и продолжаться на протяжении всей творческой деятельности личности.

Чередов И.М. в книге « Формы учебной работы в средней школе » сказал: « Наши ученики слишком много времени на уроках находятся в позиции слушающих. Надо ставить их в позиции говорящих, делающих…»

Передовые педагоги всегда считали, что на уроке дети должны трудиться по возможности самостоятельно, а учитель – руководить этим самостоятельным трудом, давать для него материал. Но в школе еще редко можно видеть самостоятельные работы, которые были бы направлены на формирование приемов познавательной деятельности, школьников мало обучают способам и приемам самостоятельной работы. Но « в обучении она крайне необходима, так как в процессе получает возможность проявить себя в полной мере ». 

Под самостоятельной учебной работой понимают любую организованную учителем активную деятельность учащихся направленную на выполнение поставленной дидактической цели в отведенное для этого время. 

В соответствии с уровнями самостоятельной продуктивной деятельности учащихся можно выделить четыре типа самостоятельных работ: воспроизводящие, реконструктивно–  вариативные, эвристические и творческие работы.

Творческие самостоятельные работы являются венцом системы самостоятельной деятельности школьника. Эта деятельность позволяет учащимся получать новые для них  знания, закрепляет навыки самостоятельного поиска знаний. Психологи считают, что умственная деятельность школьника при решении творческих задач во многом аналогична умственной деятельности творческих и научных работников. Задача такого типа одной из самых эффективных средств формирования творческой личности.

В словаре Ожигова так дано определение творчества « Творчество – это создание новых по замыслу культурных или материальных ценностей ». Если рассматривать это определение относительно учебной деятельности, то можно сказать, что это создание новых прогрессивных форм, методов обучения. Развитие творческих способностей у учащихся тесно связано с процессом

Формирования познавательного интереса к предмету. Этот процесс может происходить под влиянием многих факторов: это и содержание предмета, это и различные методы обучения, и деятельность учащихся. Но решающее значение для формирования познавательного интереса оказывает разумное сочетание всех видов деятельности с учетом равномерно усложняющегося уровня познавательной самостоятельности.

Любая творческая работа позволяет учителю другими глазами увидеть ученика. Работы сочетают в себе знания , полученные на уроках с творческой фантазией ученика, и дают учителю возможность выявить уровень знаний и увидеть творческий потенциал детей.

Многие считают, что математика – наука сухая и скучная, но дети в своих творческих работах увидели много прекрасного.

        Кроме того дети составляют кроссворды, математические лото, лабиринта. Это тоже творчество. Такие работы учащиеся выполняют с огромным удовольствием. Об этом говорят результаты анкетирования. В анкете для учащихся по выявлению мотивов учения были заданы о творческих работах

Вопрос 1 Всегда ли Вы выполняете творческие работы предлагаемые учителем?
· Выполняю с интересом 

· Выполняю ради оценки 

· Выполняю не всегда 

Из 104 учащихся на 1-й вариант ответили 68, что составляет 65%, на 2-й вариант – 29 учащихся (28%), на 3-ий вариант – 7 учеников (7%).

Вопрос 2. Какое творческое задание за 6 класс Вы выполняли с большим интересом?

· Стихи, сказки « Мы о простых и составных числах »
· Реклама дробей
· Интервью « Положительные и отрицательные числа »
· Лото « Действия с положительными и отрицательными числами»

Итак, из всего сказанного можно сделать следующие выводы:

· Выполнение различных видов самостоятельных работ способствует развитию самостоятельности, как качества личности

· Творческие самостоятельные работы вырабатывают навыки и     привычку к труду (творческая самостоятельная работа развивает познавательный интерес учащихся к предмету).
· Заставляют « пассивных » учащихся перейти из разряда слушателей в разряд говорящих и делающих.

      И думается будет очень замечательно, если после обычного школьного звонка с урока мой ученик положит на стол листок с придуманной им задачей или интересным примером для того, чтобы остальные дети нашли разгадку на поставленный вопрос.
. См приложение 8

Работа учителей в группах  «Как выявить творческие способности учащихся»

Результат:


Программа развития системы выявления и психолого-педагогической поддержки одаренных детей «Экология одаренности»
1. Актуальность цели и задачи программы.
2. Цель программы.
3. Задачи программы.
4. Деятельность по созданию оптимальных условий для развития и реализации творче6ского интеллектуального  потенциала одаренных детей.
5. Деятельность, способствующая выявлению и развитию одаренных детей, актуализации их творческих и интеллектуальных способностей.
6. Проектная деятельность.
7. Мониторинг личностного развития одаренных детей и результатов деятельности педагогов.
8. Перспективы развития системы работы с одаренными детьми.
9. Ожидаемые результаты деятельности школы по созданию организационных и психолого-педагогических условий для выявления и адресного сопровождения одаренных детей школы.
Решение  педагогического  совета:
1. Одобрить  работу  учителей  Шмидт  Л.А., Сигаковой  Т.Г.,  Сагитовой  Б.С., Бознак  Е.Е.  по  подготовке  учащихся  к  олимпиадам, учителей  начальных  классов  по  проективной  деятельности  младших  школьников.

2. Создать  внутришкольную  программу  «Экология  одаренности», обеспечить  психолого-педагогическое  сопровождение  учащихся,  выявляя  их  творческие  способности.

3. Разработать  индивидуальные  программы  для  работы  с  одаренными  детьми  учителями  естественно-математического  цикла,  гуманитарного  цикла.


	Результаты городской олимпиады 2006-2007

	1 место

	     Учащийся
	Предмет
	Учитель

	Кравчук.К

	Немецкий язык

	Шмидт.Л.А


	Гайдаренко.Е

	Французский язык

	Сигакова.Т.Г


	Алтынбекова

	Французский язык

	Сигакова.Т.Г


	Севрюкова Н

	ОГП

	Бознак Е.Е


	2 место

	Бедненко.К

	Французский язык

	Сигакова.Т.Г


	Карабаева Д.

	Французский язык

	Сигакова.Т.Г


	Севрюкова Н,    
Копеев А,   
Никонорова Н

	ОГП

	Бознак Е.Е


	3 место

	Цысь К

	Немецкий язык

	Шмидт.Л.А


	Денисов Д.

	Биология

	Кузнецова Е.В.



	Результаты Областной олимпиады 2006-2007
1 место
Алтынбекова А

Французский язык

Сигакова.Т.Г

2 место
Гайдаренко К.

Французский язык

Сигакова.Т.Г

3 место
Цысь К

Немецкий язык

Шмидт.Л.А

Результаты Республиканской олимпиады 2006-2007
2 место
Кравчук К

Немецкий язык

Шмидт.Л.А

3 место
Алтынбекова А.

Французский язык

Сигакова.Т.Г



	Кравчук К  
Цысь К                 Севрюкова Н
	Диплом 2 степени на 33 конференции "Интеграция  образования и науки - шаг в будущее", 

Сертификат участника на  Международная научно-практичесая конференция "Казахстан и мировые языки"
	Шмидт.Л.А

	30 учащихся  3-10 классов участвовали в областном конкурсе «Ақбота» который проводился 1 ноября.

I место 

Темиртаев И. -4 кл.

II место

 Николаева А. -4 кл.

Новоселов А.- 4 кл.

Цечоева М.-4 кл.

Давыдова К. – 4кл.

III место

Бурдыка О.-7 кл.

· Ученица 9 класса Ешмурат Ж. заняла III место во II областной лингвистической олимпиаде на базе ПГПИ (учитель Толеубаева М.С.)

· Команда на областную олимпиаду еще не известна за исключением двух учащихся Кравчук Е. и Алтынбековой А.

· Работы Зубаревой, Гайдаренко, Цысь, Бедненко, Карабаевой участвуют в отборочном туре на областную олимпиаду.

· Ученицы 10 кл. Зубарева О., Жанпеисова И. прошли 3 тура конкурса «Акт в поддержку свободы» (обучение в Америке)

В апреле месяце будут известны результаты (учителя Сагитова Б.С., Васильева Т.В.)


	  Результаты городской олимпиады 2005-2006

	1 место

	     Учащийся
	Предмет
	Учитель

	Кравчук.К
	Немецкий язык
	Шмидт.Л.А

	Турусинов.В
	Немецкий язык
	Шмидт.Л.А

	Гайдаренко.Е
	Французский язык
	Сигакова.Т.Г

	Алтынбекова
	Французский язык
	Сигакова.Т.Г

	2 место

	Бедненко.К
	Французский язык
	Сигакова.Т.Г

	3 место

	Зубарева.О
	Английский язык
	Сагитова Б.С.

	Удовик.Н
	Экономика
	Белинская Н.А.


	Результаты Областной олимпиады 2005-2006

	1 место

	Кравчук.Е
	Немецкий язык
	Шмидт.Л.А

	Турусинов.В
	Немецкий язык
	Шмидт.Л.А

	Алтынбекова
	Французский язык
	Сигакова.Т.Г

	2 место

	Гайдаренко.Е
	Французский язык
	Сигакова.Т.Г

	3 место

	Бедненко.К
	Французский язык 
	Сигакова.Т.Г

	Ешмурат Ж
	Казахский язык
	Толеубаева М.С.

	
	
	


	Результаты Республиканской олимпиады 2005-2006

	3 место

	Турусинов.В
	Немецкий язык
	Шмидт.Л.А

	Марук Ю. 
	Медико-экологическая 
	 

	Бочарова С
	32 научно-практическая конференция Малой академии мед наук "Интеграция  образования и науки - шаг в будущее"
	Вендерских А.В. 

Кузнецова Е.В.

	4 место

	Кравчук К
	Немецкий язык
	Шмидт.Л.А

	· Зубарева О. (англ.) вошла в десятку лучших участников областной олимпиады 
(учитель Сагитова Б.С.)

· Червонная Н. (ОГП) заняла 4 место в городском турнире по Г.О. по линии МФ ИС 
(учитель Бознак Е.Е.)

· Зубарева О. успешно прошла английское тестирование, получила сертификат Университета

Сулеймана Демиреля (Сагитова Б.С.)
За участие во II  городском конкурсе научно-исследовательских работ младших школьников ученик з класса Темиров И. занял III место (уч-ль Екасева Н.П.)

· Муратова О. заняла I место в фестивале «Балауса 2005» (учитель Романова А.В.)

30 учащихся из 3-8 классов приняли участие в областном интеллектуальном марафоне «Ақбота»

Из них 6 учащихся стали призерами.

II место 

Дощанова А. – 6 кл.

III место 

Болатулы С.-3 кл.

Темиртаев И. – 3 кл.

Муратова О. -6 кл.

Ракишева – 6 кл.

Маликбаева – 6 кл.

Данные учащиеся награждены грамотами и ценными подарками.

Сборная команда школы по ОГП в составе:

1. Турусинов В.

2. Червонная Н.

3. Мельниченко А.

Заняли II место в правовой викторине среди молодежи г. Павлодара (учитель Бознак Е.Е.)

	 Результаты городской олимпиады  2004-2005

	                                         1 место

	Учащийся
	Предмет
	Учитель

	Кравчук К.
	Немецкий язык
	Шмидт Л.А.

	Баймагамбетова Ш.
	Немецкий язык
	Шмидт Л.А.

	Алтынбекова А.
	Французский язык
	Сигакова Т.Г

	Васендина Ю.
	Французский язык
	Сигакова Т.Г

	Бочарова С
	Экологическая конференция
	Вендерских А.В 

Кузнецова Е.В.

	                                         2 место

	Турусинов В
	Немецкий язык
	Шмидт Л.А.

	Севрюкова Н
	ОГП
	Бознак Е.Е

	Сатабаева С
	ОГП
	Бознак Е.Е

	                                         3 место

	Бедненко К.
	Французский язык
	Сигакова Т.Г.


	Результаты Областной олимпиады 2004-2005

	                                         1 место

	Кравчук.Е
	Немецкий язык
	Шмидт.Л.А

	Турусинов.В
	Немецкий язык
	Шмидт.Л.А

	                                         2 место

	Баймагамбетова Ш
	Немецкий язык
	Шмидт.Л.А

	Гайдаренко К
	Французский язык
	Сигакова Т.Г.

	Алтынбекова А
	Французский язык
	Сигакова Т.Г.

	                                         3 место

	Вассендина Ю.
	Французский язык 
	Сигакова.Т.Г

	Сатабаева С.
	ОГП
	Бознак Е.Е


	Результаты Республиканской олимпиады 2004-2005

	                                          3 место

	Баймагамбетова Ш
	Немецкий язык
	Шмидт.Л.А


Результаты за 3 учебных года.
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     Как же обстоят дела с творческим мышлением и саморазвитием у наших учителей? Подводя итоги анкетирования наших педагогов, мы ставили своей целью выявить:

· Способность и желание к  саморазвитию

· Выявление факторов и условий, способствующих и препятствующих обучению, развитию и саморазвитию учителей в школе.  

     Мы пришли к следующим выводам (подробные данные  в баллах и рейтингах даны в приложении).
     На достаточно высоком уровне стремление к саморазвитию происходит по таким параметрам как: стремление изучать себя, анализировать свои чувства и опыт, одним словом хорошо развит рефлексирующий компонент
       Наиболее низкий рейтинг у таких параметров, как: 

· умение брать на себя ответственность

· умение преодолевать трудности – бороться

· продвигаться по службе

      То есть прослеживается в большей степени в работе мотив избегания неудач, а не мотив стремления к успеху.

      Но  просто констатировать эти факты было бы недостаточно, поэтому в анкете выяснялись так же причины, которые в наибольшей мере способствуют  творческому саморазвитию учителя. Ими оказались: 

· интерес к работе или к определенным видам педагогической  деятельности

· возможность экспериментировать в подготовленных условиях

· самообразование

И наоборот, наибольшими причинами, которые тормозят педагогическое творчество, были названы: недостаток времени и проблемы со здоровьем.

Хотелось бы так же отметить, что, судя по отмеченным факторам,  взаимоотношения в коллективе педагогов доброжелательные, не препятствующие работе.  

См Приложение 6
Приложение 1

Структура интеллектуально-творческого потенциала личности

Приложение 2


Приложение 3
Приложение 3
Уровни  усвоения  учебного  материала
	Б.Блум
	И.П. Симонов
	В.Г.  Королева
	В.П.Беспалько
	В.Н.Максимова
	М.Н. Скаткин

	Знание
	Различение
	Репродуктивное  самостоятельное  воспроизведение
	Ученический  (узнавание)
	Узнавание
	Воспроизведение  понятия

	Понимание
	Запоминание
	Репродуктивное  алгоритмическое  действие
	Алгоритмический (решение  типовых  задач)
	Запоминмние
	Распознавание  понятия

	Применение
	Понимание
	Продуктивное  эвристическое  действие(прикладной  уровень)
	Эвристический  (выбор  действия)
	Понимание
	Применение  понятия

	Анализ
	Простейшие  умения  и  навыки
	Продуктивное  творческое  действие (креативный  уровень)
	Творческий  (поиск  действия)
	Применение:
-тематическое   

  обобщение
-предметное,   

 обобщение;

-межпрдметное    

 обобщение
	Воспроизведение  системы  понятий

	Синтез
	 Перенос
	
	
	
	Применение  системы  понятий


Приложение 4
Содержательные  критерии  умственного  развития
	Н.И.  
Левитов
	Д.Б.
Эльконин
	Н.А.  
Менчинская
	З.И.  
Калмыкова
	Е.И.
Кабанова-Меллер

	1. Самостоятельность  мышления.

2.   Быстрота  и  прочность  присвоения  учебного  материала.

3.   Быстрота  умственной  ориентировки (находчивости) при  решении нестандартных  задач.

4.    Глубокое проникновение  в  сущность  изучаемых  явлений  (умение  отмечать  существенное  и несущественное) 

5.    Критичность  ума, отсутствие  склонности  к  предвзятым, необоснованным  суждениям
	Наличие  правильно  организованной  структуры  учебной  деятельности  с  ее  компонентами:

1. Постановка  учебной  задачи
2. Выбор  необходимых  средств  для  решения  задачи
3. Умения  самооценки, самоконтроля, самопроверки.
4. Умение  моделировать
	1. Быстрота  усвоения

2.. Гибкость  мыслительного  процесса.

3.  Тесная  связь эмпирического  и  теоретического мышления  (конкретного  и  абстрактного)
4. Различный  уровень  аналитико-синтетической деятельности
	1. Классификация  учебного  материала.
2. Приемы  умственной  деятельности  и  возможность  их  переноса.

3. Умение  самостоятельно  добывать  знания  (самостоятельно  решать  проблему, открывать закономерность).

       Экономичность  мышления  (количество  рассуждений, на  основании  которых  учащиеся  выделяют  новую  для  себя  закономерность).

        Темп  (быстрота)  продвижения  от  частного  к общему.

Внутренний  план  действий
	1.  Широкий  и  активный  перенос  приемов  умственной  деятельности, сформированных  на  одном  объекте, на  другой  объект


Приложение 5
Графический редактор

[image: image4]
                                                            Текстовый редактор

Приложение 6
	№
	Вопрос 
	Кол-во 

баллов
	Порядок рейтинга

	1. 
	1. Я стремлюсь изучить себя.
	67
	1

	2. 
	2. Я оставляю время для развития, как бы ни был
занят работой и домашними делами.
	60
	5

	3. 
	3. Возникающие препятствия стимулируют мою
активность.
	51
	13

	4. 
	4. Я ищу обратную связь, т.к. это помогает мне
узнать и оценить себя.
	62
	4

	5. 
	5. Я рефлексирую свою деятельность, выделяя
на это специальное время.
	52
	12

	6. 
	6. Я анализирую свои чувства и опыт.
	65
	2

	7. 
	7. Я много читаю.
	57
	7

	8. 
	8. Я широко дискутирую по интересующим меня
вопросам.
	52
	11

	9. 
	9. Я верю в свои возможности.
	60
	6

	10. 
	10. Я стремлюсь быть более открытым
	59
	9

	11. 
	11. Я осознаю то влияние, которое оказывают на меня окружающие люди.
	63
	3

	12. 
	12. Я управляю своим профессиональным развитием и получаю положительные результаты.
	57
	8

	13. 
	13. Я получаю удовольствие от освоения нового.
	58
	10

	14. 
	14. Возрастающая ответственность не пугает меня.
	50
	14

	15. 
	15. Я положительно бы отнесся к моему продвижению по службе.
	38
	15


Препятствующие факторы

	№
	Вопрос
	Кол-во 

баллов
	Порядок рейтинга

	1. 
	Собственная инерция.
	38
	5

	2. 
	      Разочарование в результате имевшихся ранее неудач
	37
	6

	3. 
	Отсутствие   поддержки   и   помощи   в   этом
вопросе со стороны руководителей.
	40
	4

	4. 
	1. Враждебность     окружающих     (зависть, ревность), плохо воспринимающих в Вас перемены и стремление к новому.
	32
	7

	5. 
	2. Неадекватная   обратная  связь  с  членами
коллектива  и   руководителями,   т.   е.   отсутствие
объективной информации о себе.
	28
	8

	6. 
	Состояние здоровья.
	51
	3

	7. 
	Недостаток времени.
	64
	1

	8. 
	3. Ограниченные      ресурсы,      стесненные жизненные обстоятельства.
	58
	2


Стимулирующие факторы

	№
	Вопрос
	Кол-во 

баллов
	Порядок рейтинга

	1. 
	1. Школьная методическая работа.
	60
	6

	2. 
	2. Обучение на курсах.
	58
	7

	3. 
	3. Пример и влияние коллег.
	58
	8

	4. 
	4. Пример и влияние руководителей.
	54
	10

	5. 
	5. Организация труда в школе.
	51
	12

	6. 
	6. Внимание к этой проблеме руководителей.
	53
	11

	7. 
	7. Доверие.
	65
	4

	8. 
	8. Новизна деятельности,  условия  работы  и возможность экспериментирования.
	69
	1

	9. 
	9. Занятия самообразованием.
	68
	3

	10. 
	10. Интерес к работе.
	69
	2

	11. 
	11. Возрастающая ответственность
	60
	5

	12. 
	12. Возможность    получения    признания    в коллективе.
	58
	9


Приложение 7
Лист наблюдения урока

(анализ организации познавательной деятельности уч-ся)

Ф.И.О. учителя _______________________ Предмет _________________________

Дата _________ Класс________

Тема урока____________________________________________________________

	Оборудование урока:

·  какие средства обучения использовал учитель

·  подготовлены ли наглядные пособия и ТСО

·  как подготовлена классная доска к уроку
	

	· 
	

	· 
	

	Тип и структура урока:

· какой тип урока избран

· место урока в системе уроков по данному разделу
	

	
	

	Организация познавательной деятельности уч-ся:
	

	1. В какой мере были обеспечены условия для продуктивной работы мышления и воображения:

· как добивался учитель нужной избирательности, осмысленности, целостности восприятия уч-ся  изучаемых предметов

· какие использовал установки и в какой форме (убеждение, внушение )

· как добивался учитель сосредоточенности и устойчивости внимания

·  какие были использованы формы работы для актуализации в памяти ранее усвоенных знаний, необходимых для понимания нового материала (инд. опрос, собеседование с классом, упр. по повторению... )
	

	
	

	
	

	
	

	2. Организация деятельности мышления и воображения уч-ся в процессе формирования новых знаний и умений:

· на каком уровне формировались знания уч-ся (на уровне конкретно-чувственных представлений, понятий, обобщающих образов, “открытий”, выведения формул и т.д.)

· с помощью каких приемов и форм работы добивался учитель  активности и самостоятельности мышления уч-ся (система вопросов, создание проблемных ситуаций, разные уровни проблемно-эвристического решения задач, использование задач с недостающими и излишними данными, организация поисковой и исследовательской деятельности на уроке и др.)

· какого уровня понимания (описательного, сравнительного, объяснительного, обобщающего, оценочного, проблемного) добивался учитель

· какие виды творческих работ были использованы на уроке и, как руководил, учитель творческим воображением учащиеся (объяснение темы и цели работы, условия ее выполнения, обучение отбору и систематизации материала, а так же обработке результатов и оформлению работы)
	

	
	

	
	

	
	

	
	


Приложение 8
Работы учащихся

 1. Математика
Идет грамматика –

Навстречу математика,

Несет коромысло, 

На коромысле числа.

Числа смешные:

Простые и составные.

Два делителя – простое,

Больше двух – то составное.

Единица сама на себя делится,

Других делителей у нее не имеется,

Единица – исключение,

Вот и Вам все заключение.

                        
 2. Простые числа
Учите все простые числа, 

Они помогут вам везде, 

И составные не отстанут,

Они вас выручат в беде.

 
Учить их очень нужно

Всем, везде, всегда,

Но невнимательным лентяем

Не научится никогда.

 Все просто, посмотри,

Запомни, выучи и повтори.

Число простое – множителя два,

Найти их просто ерунда:

Ведь цифры надо знать всего лишь две – 

«один», само число всегда везде.
 Составное число найти трудней – 

«один», само число и множители все.
Что легче, что трудней?

Ответ простой-

Учи урок, не будь балдой! 

  

3. Реклама дробей.

Реклама дробей,
Реклама дробей,
Звони нам дружок,
Звони поскорей!

Ты сможешь о них много узнать,
Ты сможешь задачки с ними решать!
Научишься ты примеры считать, 
И целую часть у дробей выделять.

Чтобы задачу верно решать, 
Надо ее вслух прочитать, 
И все что написано,
Нужно понять.
В дробях разберись и с ними дружи,
Веселой покажется школьная жизнь.

( Андросов Стас )

Человеку нужны дроби,
В космосе и на заводе,
В пасмурный и ясный день
Дроби нам считать не лень!

5/6 от солнышка
7/8 тумана
Математика – наука,
В ней все без обмана.

5/7 от яблока,
3/8 от груши
Разделить мы можем все – 
И моря и сушу!

Дроби нелегко считать
Есть над чем помучиться,
Но пройдет всего лет пять 
Все равно научимся!

4.  Интервью 
- Здравствуйте, в студии программа « Мы их знаем » и наш гость число Х, а его значение узнаем попозже
- Здравствуйте, Х, cколько Вам тысяч, сотен, десятков и единиц?
- Две тысячи, сотен и десятков нет и две единицы
- Мистер Х, какие Ваши ближайшие соседи?
- Самые ближайшие соседи – это мои лучшие друзья числа 2001 и 2003
- А какое расстояние в единичных отрезках от Вас до Вашего противоположного числа?
- 4004
- При температуре равной Вашему числу, в каком состоянии находится вода?
- Так как я положительное число, вода в газообразном состоянии
«Тело, каких бы размеров оно ни было, человек 
в состоянии носить сам, а вот кто поднимет душу? 
Нужен еще кто-нибудь, поэтому и возникает 
в определенный период потребность в другом 
человеке – от этого зависит личное счастье.»

У Н. Думбадзе «Закон вечности» 

Разработка урока информатики с применением педагогических технологий.  
Тема: «Масштабирование».

Пояснительная записка.

Учитывая прикладной характер предмета информатики, перед учителем всегда стоит проблема представления различных видов информации средствами вычислительной техники с одной стороны и развития у учащихся общих мировоззренческих представлений, соответствующих современной социокультурной ситуации, с другой. Умение воспринимать информацию, сравнивать, анализировать, обобщать, систематизировать, переносить из одной области в другую – основные задачи, стоящие перед предметом. 
Хотя урок планировался как моноцелевой, помимо доминирующей цели: овладения учащимися новых способов отражения художественных образов, он имел множество сопутствующих целей. Так из развивающего аспекта можно выделить: развитие мышления учащихся через овладение методами сравнения, выделения главного, обобщения, постановки и разрешения проблем, переноса знаний из одной области культуры в другую, установления межпредметных и универсальных связей; развитие  сенсорной сферы через развитие глазомера и ориентировки в пространстве, точности и тонкости различения формы. Из воспитывающего аспекта можно отметить использование в содержании учебного материала методов обучения, форм организации познавательной  деятельности для развития эстетических, патриотических качеств личности; воспитание правильного отношения к общечеловеческим ценностям; формирование гуманных отношений на уроке. Познавательный аспект  включал в себя развитие умения самостоятельно выбирать способы изображения 3-мерного пространства на 2-мерную плоскость, формирование навыка использования инструментария графического редактора Paint для масштабирования фрагментов рисунка. 

Структура урока может быть кратко представлена следующими этапами.

Этапы урока:

· Оргмомент как часть экспозиции

· Экспозиция (мотив и цель)

· Презентация нового

· Проработка нового

· Контроль, самооценка и оценка

· Организационно-связующий этап


Раздел «Основы работы в графическом редакторе» призван, на максимально наглядном уровне, познакомить учащихся с общими принципами использования специализированных программных средств  для обработки различных видов информации. При этом важно провести сравнительное ознакомление графических способов представления и передачи информации  в электронном и неэлектронном (классическом) виде.


В соответствии с этими особенностями и целями урока, были использованы следующие средства:  задания различного характера, высокохудожественные образцы для передачи сути изучаемой технологии, инструкции, алгоритмы, опоры (в виде схем, моделей,  фрагментов научных текстов, средств наглядности), ключи для самоконтроля, временные ограничители, поэтические образы, сведения из смежных разделов других учебных предметов (изобразительное искусство, мировая художественная культура, алгебра, черчение и геометрия),  игровые моменты.


Очень важную роль в течение урока играла работа с рабочими листами учащихся. Они позволяют зафиксировать в виде опорных сигналов весь материал, изучавшийся на уроке, его логику, основные определения и алгоритмы, а также рекомендации для дальнейшей самостоятельной работы учащихся. 


Использование современных мультимедийных средств позволяет проводить объяснение нового материала красочно, динамично и наглядно. На уроке попутно осуществлялась пропедевтика последующих разделов компьютерных технологий – «Использование средств создания презентаций PowerPoint». 


Подобранное музыкальное сопровождение позволило создать соответствующую атмосферу на уроке,  продемонстрировать  возможности компьютера по работе со звуковой информацией, показать лучшие образцы классической музыки.

Конспект урока.

           День добрый! Я рад встрече с вами!

           На предыдущих уроках вы изучили различные инструменты графического редактора Paint и даже приступили к созданию проекта изображения трёхмерного пространства на плоскости экрана. Сегодня мы продолжим вашу работу. Но поскольку вопрос восприятия видимого окружающего мира очень ёмок, я позволю себе начать стихами Алексея Константиновича Толстого. (Слайды, музыка)

Вы, моря шумного пучины,

Ты, неба вечного простор,

И ты, светил блестящий хор,

И вы, родной земли вершины,

Поля и пестрые цветы,

И с гор струящиеся воды-

Отдельно взятые черты

Всецельно дышащей природы!

Какая вас связала нить,

Одна другой светлей и краше?

Каким законом объяснить

Родство таинственное наше?

Ответить на этот вопрос, заданный Алексеем  Константиновичем Толстым,  пытались философы, ученые, поэты, художники всех времен.  Наступила и наша пора.

Компьютерная графика является одним из видов изобразительного искусства и, соответственно, подчиняется всем его законам. Сегодня нашей мастерской вновь является компьютерный зал, а рабочей плоскостью - экран монитора. Какие преимущества работы на компьютере, при создании рисунка,  вы бы отметили?

( Работаем по цепочке, предлагаем по одной версии…)

· Скорость, удобство редактирования, перемещение и копирование фрагментов  изображения…

          Действительно, вы уже многое можете, добиваясь гармоничного  выполнения своей  творческой работы. Но, я надеюсь, не откажетесь узнать что-то ещё. Повернитесь, пожалуйста, к компьютерам и выведите на  экраны рисунки, сделанные вами на прошлом уроке.

· .

        Прошу вашего внимания. Я вывел один из ваших вариантов на экран. Сравните полученные вами изображения  с картинами липецких художников А. Леликова,  В.Фомакина   и  Н. Рожнова. И мы, и они изобразили предметы 3-мерного пространства на плоскости. В чём же основное отличие этих работ?  

· (Разница   в  системе   иллюзорного  отражения на плоскости пространственной  глубины).

Обозначьте проблему сегодняшнего  урока.

· Изображение пространственной глубины. 

Пересядьте за рабочие столы и  давайте зафиксируем эту проблему в рабочих листах. Запишите также и тему сегодняшнего урока «Масштабирование».

Рассмотрим  простейший  пример.

Вспомните математику (5 класс). Учитель спрашивает вас: «миллиард это много?» Что бы вы ответили?

· Да!   А миллиард песчинок – высокая гора?

· Нет!  А миллиард лет – это долго?

· Всё в сравнении.         

Да, и в математике ситуацию сравнения спасает понятие «проценты».

Рассмотрим другой пример, который ближе к нашей проблеме. У  меня высокий рост?

· Да.

А по сравнению с 9-тиэтажным домом?

· Нет

            Давайте немного поиграем. Разбейтесь по парам. Один из вас наблюдатель (он остаётся сидеть на стуле, и будет руководить вторым человеком), роль 9-этажного дома у нас сыграет угол класса. Задача: поставьте второго человека в вашей паре так, чтобы у наблюдателя возникала иллюзия равенства их высоты.

Вы правильно продемонстрировали ситуацию иллюзорного равенства, но обратите внимание, что вы ставили своих товарищей в разные места, т.е. ваш ответ зависел от точки зрения наблюдателя. Но в науке ищут общие подходы. Этим займёмся и мы. Перейдите за общий стол.

Рассмотрим геометрическую модель только что решенной задачи создания иллюзорного равенства объектов разной высоты.

Итак, неравные отрезки имеют равное изображение!

И, наконец, последняя ситуация: рассмотрим два равных, параллельных отрезка, расположенных от наблюдателя на разном расстоянии.

Посмотрите на рисунки в ваших рабочих листах. Спроецируйте их на изображённую плоскость.


Наоборот, равные отрезки имеют разное изображение. При этом изображение более далёкого отрезка меньше.

В  свое время   такое  простое  рассуждение стало  настоящим  переворотом, ибо  на  мир  стали  смотреть  глазами  человека,  находя  ключ  к  разрешению  проблемы в  афоризме  древнегреческого  философа  Протогора: «Человек  есть  мера  всех  вещей».

Усвоив  основное  правило:  чем  предмет  дальше, тем  он  кажется  меньше,  художникам  предстояло  понять,  как можно  измерить  это  сокращение,  чтобы  перенести  видимое  на  бумагу. Обратимся за помощью к геометрии.

( Из  подобия  треугольников следует,  что один  отрезок  меньше  другого во столько  раз,  во  сколько  … он  дальше. )

Вот мы с вами и сформулировали основное правило иллюзорного отражения на плоскости пространственной глубины.Зафиксируем отмеченную закономерность в рабочих листах.

А теперь посмотрите, как средствами графического редактора решается задача изменения размеров фрагментов вашего рисунка. Внимательно следите за моими действиями и выделите краткий алгоритм этой операции.

1. Выделите фрагмент, предназначенный для масштабирования.

2. Возьмитесь за любой из маркеров (чёрных квадратиков в вершинах и серединах сторон выделяющего прямоугольника), при этом внешний вид указателя мыши должен измениться на «двунаправленную стрелку», и, методом перетаскивания, переместите его в требуемом направлении.

3. Снимите выделение.


Запишите алгоритм масштабирования в рабочих листах.

(1.Выделить фрагмент, 2.Потянуть за маркер, 3.Снять выделение)

Вернитесь за компьютеры. Работаем по группам.


«Создайте копию какого – либо фрагмента вашего рисунка.

Попробуйте его масштабировать, используя угловой (1-я группа) и средний (2-я группа) маркеры. Остановитесь. Посмотрите на работы друг друга. Что произошло?

· Искажение.

В каком случае искажение больше?

· Если использовать средние маркеры.

Верно. Для того, чтобы размеры изображения изменялись пропорционально, необходимо использовать угловые маркеры и тянуть в направлении диагонали выделяющего прямоугольника. Кроме того, даже при пропорциональном изменении размера в рисунке всё равно возникают дефекты, вызванные необходимостью «выбрасывания» некоторого количества точек при сжимании изображения (показать!). При увеличении, дефект менее заметен, т.к. в этом случае он выражается в утолщении некоторых линий. Попробуйте заметно уменьшить и увеличить копию фрагмента, с которой вы уже работали. Приглядитесь к возникающим искажениям. 

Отмените сделанные вами изменения. Попробуйте теперь использовать маркеры другого вида. (Отработка умения)

           Вернёмся к нашей проблеме: изображение пространственной глубины. Сравните, как на картинах XIII и XV веков достигается одна и та же идейная задача – выделение фигуры Христа. На иллюстрации из молитвенника, изготовленного в Англии в 1220 году, размер фигур определяется их сюжетной важностью, а не физическими данными расположением к зрителю. Христос и апостолы крупнее остальных персонажей. На «Тайной вечере» Леонардо да Винчи использован другой приём.

Сейчас, вернувшись за рабочие столы и воспользовавшись научными и историческими текстами, 1 группа расскажет нам, кто и когда давал описание этого приёма, и покажет на макете, какие при этом проводились рассуждения; вторая группа ответит на вопрос: «Как называется такой способ изображения пространства, какие понятия необходимы при его использовании?» и также продемонстрирует найденные в тексте образы на макете. В вашем распоряжении две минуты. После чего вы должны будете поделиться найденной информацией со своими товарищами и кратко записать ответы на оба вопроса в рабочие листы.

Итак, на   «Тайной  вечере»  Леонардо  да  Винчи  изображения параллельных  линий  сходятся,  приводя  взгляд  зрителя к  голове  Христа - сюжетному  центру. 

Задумайтесь! Какой смелостью должны были обладать художники в 15 веке, изображая параллельные прямые пересекающимися, если математики начали задумываться над проблемами параллельности только с 19 века, что привело к созданию неевклидовых геометрий. Поистине отвергнуть невозможное – это значит открыть новые перспективы для себя



В толковом словаре иностранных слов Л.П.Крысина перспектива определяется как способ изображать на плоскости трёхмерное пространство в соответствии с тем кажущимся изменением величины, очертаний, чёткости предметов, которое обусловлено степенью отдалённости их от точки наблюдения. Запишите это определение в рабочем листе.

    
Само  слово  «перспектива»  произошло  от  латинского  слова  perspicere – ясно видеть, постигать (слайд). 

Сейчас  я  предлагаю  вам  на  репродукциях  картин  великих  художников  «ясно  увидеть»  законы  перспективы. 

Максимилиан   Волошин  писал:

   Все  видеть,  все  понять, все  знать,  все  пережить, 

   Все  формы,  все цвета  вобрать  в  себя  глазами,

   Пройти  по  всей  земле  горящими  ступнями,  

   Все  воспринять и снова  воплотить.

Я хотел бы продемонстрировать вам рисунки М.Ю. Лермонтова. Быть может,  кто-то из вас сейчас впервые для себя откроет ещё одну грань таланта этого человека. На них, кстати, хорошо просматриваются наличие перспективы и такие условные образы, как точка схода и линия горизонта. Обратите также внимание, что линия горизонта не обязана совпадать с географическим горизонтом, как мы привыкли себе его представлять.

А сейчас продемонстрируйте мне точку  схода  и  линию  горизонта на тех репродукциях, которые расположены перед вами, поскольку  именно  эти понятия  нам  потребуются  для  выполнения  практической  работы. Особенно я бы обратил ваше внимание на картину В. Сурикова «Боярыня Морозова», которую не без основания считают образцом использования перспективы в живописи, а также на то количество набросков, которые сделал автор, чтобы добиться наблюдаемого эффекта.

 
Поставим  перед собой обратную задачу:  перед  вами  чистый  холст, с  чего начать  создание  картины?  ( Совместная работа над проектом)

· С линии  горизонта. 

· С точки схода. 

    
Итак,  вспоминая стихотворение Толстого, связующей  нитью для  нас   сегодня является  перспектива.

Я  предлагаю вам  выполнить эскиз  улицы   в  прямой  перспективе,  используя  фрагменты  вашего  прошлого рисунка, осуществляя их тиражирование (копирование) и последующее масштабирование. 

Практическая работа (10 минут)


Давайте посмотрим на работы, которые у вас получились. Во всех из них достигнуто перспективное изображение  3-мерного пространства на 2-мерную плоскость, отражены новые художественные образы.

В книге «Диалоги с писателем» Иосиф Бродский писал: «Окраины улиц – это конец привычного мира и начало непривычного. Они дают ощущение простора. Самые сильные впечатления связаны с необыкновенным небом и с какой-то идеей бесконечности, какой-то неизвестности. Когда эта перспектива открывается – она же сводит с ума».


Я считаю, нам сегодня удалось перенести знания из разных областей культуры и науки в область информационной культуры.


Да знание перспективы и её законов важно для художников, но оно не заменяет таланта. Не случайно многие великие художники отступали от правил, руководствуясь в своём творчестве не математическими, а художественными целями. Но и художественные приёмы не ограничиваются только прямой перспективой. Так очень выразительна обратная перспектива в русских иконах («Троица» А. Рублёва). 

Кстати, как вы думаете, почему этот вид перспективы получил название обратной?

· Точка схода находится перед картиной. 

У человека, стоящего перед иконой, создаётся ощущение, что он сам сжимается  в «точку». Кстати, официальная церковь разрешает использовать при написании икон только этот вид перспективы. Но самое интересное, что вы в детстве, когда только учились рисовать, так же использовали именно этот вид перспективы, потому что весь мир представлялся вам огромным и неизведанным чудом. Было бы замечательно, если бы кто-нибудь из вас сохранил эту точку зрения до сих пор.

Интересен и такой вид перспективы, как воздушная, при котором цвет и очертания удалённых предметов меняются. Данный вид перспективы впервые был применён Леонардо да Винчи. Присмотритесь к его картине Джоконда. 

Психологический тренинг. 

Сегодня мы совершили путешествие по разным залам художественной галереи. Подумайте, в каком из них вы бы хотели задержаться?

· картины Леликова , Фомакина, Рожнова

· Рублев, Леонардо да Винчи

· Мясоедов, Суриков.

 Если Вы задержались в 1 зале, то «жизнь для Вас – удовольствие», во 2 – «смысл жизни в общении», в 3 – «Ваша цель - поиск смысла жизни».

        Перед нами открыто множество перспектив, хотелось бы, чтобы вы их так же ясно видели, как сегодня на уроке. Закончить урок я хочу словами В. Шекспира:

Мы видим жизни постепенный ход,

И это сходство будущего с прошлым,

С успехом позволяет говорить

О вероятье будущих событий.

Их и в помине нет ещё пока,

Но семена и корни их в наличьи.

Спасибо вам за общение. Дома, восстановив по рабочему листу в памяти материал урока, запишите в него виды перспектив, о которых вы услышали сегодня. В конце, кого из вас заинтересовали рассматриваемые на уроке факты, найдут мои небольшие рекомендации. Ну а сейчас, в качестве своеобразного подарка, я предлагаю вам 

· мою творческую работу, которая, надеюсь, поможет вам понять ещё одно толкование слова перспектива – «будущее, ожидаемое»,

· образцы нового искусства иллюзорных трехмерностей.

Раздаточный материал к уроку.
1. Текст для работы в группах. 

 «Наряду с математической теорией музыки существует математическая теория живописи. Развернувшееся в эпоху Возрождения строительство инженерных сооружений, возродило и расширило применявшиеся в античном мире приемы проекционных изображений. Архитекторы, скульпторы и живописцы встали перед необходимостью создания учения о геометрической основе отражения 3-мерного пространства на плоскость. 

Первое  письменное  изложение  этих  правил  появилось  в 1435 году   в  книге  о живописи Леона Баттисты Альберти (1404—1472).  Он описывает пирамиду  лучей,  вершина   которой  находится  в  глазу, а основание  на  поверхности  изображаемого предмета. Лучи  из  глаза  схватывают  форму  предмета,   упираясь  в его  края или  контуры,  что   можно наблюдать  на  представленном макете,  где  лучи,  расходящиеся  от  глаза,  представленных  нитями,  протянутыми  к  краям   плиток  на  полу.

Такой  способ  изображения  пространства  на   плоскости  получил  название  прямой перспективы. Воображаемая  точка,  где  сходятся  изображения параллельных  прямых, получила  название  «точка  схода». А горизонтальная  линия,  проходящая  через  нее,  называется  линией  горизонта. Она  всегда  находится на  уровне  ваших  глаз».


2. Альбомы с репродукциями картин.

Дополнительное оснащение.

Аппаратное – мультимедийный проектор, программное – презентация с иллюстрациями и чертежами.
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Написание текста по аналогии, 


создание текста по началу





Диалог с автором





Психологические «портреты»





Базовое  образование








Индивидуальный компонент–выбор предметов и уровень их изучения на основе индивидуальных учебных планов.








Лицейский компонент: 


гуманитарное образование–словесность, история, европейские языки











Мо русского 


языка





Французский язык:


технология мастерских, проектов.





Выставка-павильон





Тематические  проекты:


на раннем этапе обучения;


в старших классах.














Неподготовленная речь





Немецкий язык:


технология проектов с применением 


регионального компонента, авторские методические комплексы.





Литературный перевод, 


сочинения стихов 





Английский язык





Мо иностранного 


языка








Мо естественно-


математического 


цикла





Проблемное обучение





Модульное обучения





Ролевые игры





Теория полного усвоения знания





Практико-ориентационное


обучения





Уроки активного поиска





Кредиты -задания





Создание презентаций





Мо 


казахского языка





Методики 


«Критического мышления»





Факультативного курса





Межпредметная связь с историей, живописью, музыкой


музыкой





Пакет разноуровневых 


заданий





Уроки личностно ориентированного 


обучения





 «Критического мышления»





Творческие диктанты





Эвристические 


методы





Книжка-малютка





Мо начальных 


классов





Система работы учителей школы над проблемой развития творческих  способностей учащихся на уроке


(заместитель директора по учебной части Кузнецова Е.В.) 








Из  опыта  работы  учителей  МО естественно-математического  цикла  


 (преподаватель математики Белинская Н.А.)





Информация по итогам участия уч-ся школы «Стикс» в городских, областных и Республиканских олимпиадах за последние  3 года


(Заместитель директора по учебной части Попыловских В.В.)





Из  опыта  работы  учителей  МО естественно-математического  цикла  


 (преподаватель информатики Вендерских А.В.)





Итоги анкетирования 


«Творческая активность и способность к саморазвитию учителей» 


(психолог Кобец О.М.)








Самостоятельная работа как условие развития


творческих способностей учащихся


(преподаватель математики Грабович Т.Л..)
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